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Les difficultés de compréhension de l’écrit sont relatives, soit à un 
décodage défaillant qui empêche d’accéder à la signification 
connue du mot, soit à des problèmes de compréhension dus au 
vocabulaire ou, plus largement, à des champs culturels non 
maîtrisés.  (page 6)



Il est également important de ne pas confondre le travail de la 
compréhension de l’écrit sur des textes lus, et donc bien 
déchiffrés par les élèves eux-mêmes, avec celui fait sur des 
textes entendus, lus par le professeur.  (page 7)



Il est donc indispensable, dès le début du CE1, de consolider les 
acquis du CP, en faisant un retour sur les graphèmes complexes 
dont la connaissance et la fluidité de décodage doivent être 
renforcées. (Page 8)



La compréhension passe par un déchiffrage hautement 
automatisé (p. 18) , il faut s’abstraire de toute forme de 
reconnaissance globale. (p. 8)
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Lire à voix haute
CONSOLIDATION DE LA FLUENCE-AUTONOMISATION

Efficacité-lecture de pseudo-mots



Entrainement à la lecture fluide

• L’élève ne peut procéder d’emblée à une lecture orale expressive sans 
préparation ni entraînement.

• Lire un texte avec expressivité nécessite de prendre en compte deux 
paramètres:

Etre en capacité de lire sans hésitation

Avoir dépassé les obstacles portant sur l’identification des mots, puis 
comprendre ce qui est lu



Entrainement à la lecture fluide
LIRE SANS ERREUR ET RAPIDEMENT DES MOTS COMPLEXES GRÂCE À UNE 
IDENTIFICATION MAÎTRISÉE





L’hexakosioihexekontahexaphobie, est la 
peur du nombre 666.



ACROPHOBIE 

AEROPHOBIE 

AGORAPHOBIE 

ANGLOPHOBIE 

ARACHNOPHOBIE 

CANCEROPHOBIE 

DYSMORPHOPHOBIE 

APOPATHODIAPHULATOPHOBIE



KOS

KOSI

KOSIO

KOSIOI



HEXA

HEXAEDRE

HEXAGONE

HEXASPRAY

HEXAGONAL

HEXADECIMAL

HEXAKO

HEXAKOSIO

HEXAKOSIOI



hexakosioihexekontahexaphobie



Listes analogiques

Elles comprennent une partie commune

EXEMPLE DE LISTE ANALOGIQUE S’APPUYANT SUR LE GRAPHÈME « IEN »

—Des musiciens, rien, des comédiens, mien, combien, ancien, le 
gardien, italien, son chien, etc.

—Le roi fait venir des musiciens et des comédiens dans son château 
ancien.

—Le gardien arrive en courant avec son chien



Listes analogiques

• Des mots de la même famille

Voyage –voyageur-voyageuse

• Des mots qui riment

Praline-sardine-sourdine



Jeu de la tapette

Parmi des étiquettes-mots étalées sur la table, l’élève meneur de jeu 
choisit un mot qu’il lit à voix haute ; le premier qui pose la main dessus 
gagne l’étiquette. Les élèves peuvent aussi simplement pointer les mots 
sur la liste qui leur a servi d’entraînement à la lecture.



Jouer à transformer les mots



• Il navigue sur la mer. 

(Le marin)

• Ce n’est pas l’après-midi. 

(Le matin)

• Il me permet d’aller sur la glace. 

(Le patin)

• On l’offre lors d’un anniversaire. 

(Le cadeau)

• Il flotte avec quelques morceaux de bois. 

(Le radeau)

• C’est l’un des outils du jardinier. 

(Le râteau)



Entrainement à la lecture fluide
LIRE AVEC AISANCE EN RESPECTANT LE RYTHME NATUREL



La vue de la petite madeleine ne m'avait rien rappelé avant que je n'y eusse 
goûté ; peut-être parce que, en ayant souvent aperçu depuis, sans en 
manger, sur les tablettes des pâtissiers, leur image avait quitté ces jours de 
Combray pour se lier à d'autres plus récents ; peut-être parce que, de ces 
souvenirs abandonnés si longtemps hors de la mémoire, rien ne survivait, 
tout s'était désagrégé ; les formes — et celle aussi du petit coquillage de 
pâtisserie, si grassement sensuel sous son plissage sévère et dévot —
s'étaient abolies, ou, ensommeillées, avaient perdu la force d'expansion qui 
leur eût permis de rejoindre la conscience. 



Repérer les groupes qui facilitent 
la lecture



La vue de la petite madeleine ne m'avait rien rappelé avant que je n'y eusse goûté ; 
peut-être parce que, 
en ayant souvent aperçu depuis, sans en manger, sur les tablettes des pâtissiers, 
leur image avait quitté ces jours de Combray pour se lier à d'autres plus récents ; 
peut-être parce que, 
de ces souvenirs abandonnés si longtemps hors de la mémoire, 
rien ne survivait,
tout s'était désagrégé ; les formes 
— et celle aussi du petit coquillage de pâtisserie, si grassement sensuel sous son 
plissage sévère et dévot 
— s'étaient abolies, 
ou, ensommeillées, 

avaient perdu la force d'expansion qui leur eût permis de rejoindre la conscience. 



La vue de la petite madeleine ne m'avait rien rappelé avant que je n'y eusse goûté ; 
La vue de la petite madeleine ne m'avait rien rappelé avant que je n'y eusse goûté ; 
peut-être parce que, 
La vue de la petite madeleine ne m'avait rien rappelé avant que je n'y eusse goûté ; 
peut-être parce que, en ayant souvent aperçu depuis, 
La vue de la petite madeleine ne m'avait rien rappelé avant que je n'y eusse goûté ; 
peut-être parce que, en ayant souvent aperçu depuis, sans en manger, 
La vue de la petite madeleine ne m'avait rien rappelé avant que je n'y eusse goûté ; 
peut-être parce que, en ayant souvent aperçu depuis, sans en manger, peut-être 
parce que, 
La vue de la petite madeleine ne m'avait rien rappelé avant que je n'y eusse goûté ; 
peut-être parce que, en ayant souvent aperçu depuis, sans en manger, peut-être 
parce que, en ayant souvent aperçu depuis sans en manger, 
La vue de la petite madeleine ne m'avait rien rappelé avant que je n'y eusse goûté ; 
peut-être parce que, en ayant souvent aperçu depuis, sans en manger, peut-être 
parce que, en ayant souvent aperçu depuis sans en manger, sur les tablettes des 
pâtissiers leur image avait quitté ces jours de Combray pour se lier à d'autres plus 
récents 



Repérer les groupes de sens qui facilitent la 
lecture
• Chaque matin,

• le fermier se lève tôt

• pour sortir les vaches de l’étable.

Les élèves sont invités à enchaîner la lecture à voix haute de deux 
groupes de sens, puis trois, puis quatre, jusqu’à lecture complète de la 
phrase avec fluidité. Le travail est repris à l’identique de façon à 
pouvoir enchaîner en continu, les phrases du texte. 



Les phrases à rallonge

• La grand-mère sort de la maison.

• La grand-mère sort de la maison et ouvre le courrier.

• La grand-mère sort de la maison et ouvre le courrier qu’elle vient de 
recevoir.



Les virelangues





D’autres exemples de virelangues

• Un chasseur sachant chasser doit savoir chasser sans son chien.

• Si six scies scient six cyprès, six cent six scies scient six cent six cyprès.

• Tu t’entêtes à tout tenter, tu t’uses et tu te tues à tant t’entêter.

• Écartons ton carton car ton carton nous gêne.

• Pauvre petit pêcheur, prend patience pour pouvoir prendre plusieurs 
petits poissons.

• Trois tortues trottaient sur un trottoir très étroit.



Entrainement à la lecture fluide
LIRE AVEC UNE INTONATION ADAPTEE EN AIDANT LES ELEVES A RESPECTER LA 
PONCTUATION



L’intonation dynamise la lecture à voix haute et facilite l’accès à la 
compréhension du texte lu.

Pour s’aider, les élèves peuvent utiliser un codage, avec des flèches par 
exemple, pour indiquer à quel moment la voix baisse, monte, ou reste 
en suspens, afin de marquer une pause. Ce travail succède 
nécessairement à celui de la compréhension





TRAVAILLER LA FLUIDITE DE LECTURE D’UN 
TEXTE
PROPOSER UN MODELE DE LECTURE FLUIDE DU TEXTE ET ANIMER UNE 
DISCUSSION SUR LA FACON DE LIRE



Jean de LA FONTAINE
1621 – 1695

La Grenouille qui veut se faire aussi grosse que le Bœuf

Une Grenouille vit un Bœuf
Qui lui sembla de belle taille.
Elle, qui n'était pas grosse en tout comme un œuf,
Envieuse, s'étend, et s'enfle, et se travaille,
Pour égaler l'animal en grosseur,
Disant : "Regardez bien, ma sœur ;
Est-ce assez ? dites-moi ; n'y suis-je point encore ?
- Nenni. - M'y voici donc ? - Point du tout. - M'y voilà ?
- Vous n'en approchez point. "La chétive pécore
S'enfla si bien qu'elle creva.
Le monde est plein de gens qui ne sont pas plus sages :
Tout bourgeois veut bâtir comme les grands seigneurs,
Tout petit prince a des ambassadeurs,
Tout marquis veut avoir des pages.



Vers le codage du texte

Le lendemain, dès son réveil, Léo sauta dans ses pantoufles et
courut à la fenêtre. Incroyable, le jardin était couvert de neige.
Il appela alors ses parents qui dormaient encore paisiblement.

-Vite, réveillez-vous, il y a de la neige partout.

Où sont mes bottes et mes gants ?



Vers le codage du texte



TRAVAILLER LA FLUIDITE DE LECTURE D’UN 
TEXTE
REPETER SES LECTURES



Inviter les élèves à répéter leur lecture

Au fur et à mesure des relectures, il se voit progresser.

une lecture à l’unisson où les élèves lisent en chœur, après préparation. La lecture à l’unisson 
convient particulièrement aux élèves timides ou en difficulté qui ont besoin de développer la confiance en soi

une lecture en écho où les élèves répètent chaque phrase lue à tour de rôle à mesure qu’un élève ou 
que le professeur les lit. Ces phrases peuvent être lues à une vitesse légèrement supérieure à celle des élèves 
afin de les entraîner dans son sillage

une lecture orchestrée en partageant les phrases d’un texte à lire entre plusieurs groupes d’élèves. Ces 
phrases sont lues, après préparation, les unes après les autres, de manière à reconstituer le texte. Sous une 
forme plus autonome, le professeur peut organiser

une lecture en cascade : un élève lit la première ligne, puis quelques élèves se joignent à lui pour lire la 
deuxième, et d’autres encore s’ajoutent pour lire la suivante jusqu’à ce que la classe lise en chœur



Permettre à l’élève de s’entrainer seul 



Permettre à l’élève de présenter ses lectures



Travailler l’expressivité



La porte d’entrée est restée 
ouverte toute la nuit, et personne 
ne l’a remarquée.



Phrases à classer en fonction de leur 
intonation
– Pourquoi voulez-vous regarder dans mon sac ?
– Je suis vraiment contente de vous revoir !
– Mais où est-elle encore passée ?
– Je commence à en avoir assez ! Allez, on s’en va !
– On va pouvoir passer toute la soirée ensemble.
– Si elle nous trouve dans sa chambre, je vais me faire tirer
les oreilles.
– Oh là là ! Qu’allons-nous faire ?
– Je n’ai jamais été aussi heureux !
– Dépêche-toi de choisir, je n’ai pas que ça à faire.



Répartition du temps

— présentation et lecture d’un texte qu’il lit à voix haute ;

— découverte et appropriation du texte par l’élève ;

— entraînements différenciés pour surmonter les obstacles de lecture ;

— travail guidé sur la compréhension du texte et de son lexique ;

— entraînements différenciés pour parvenir à une identification maîtrisée de tous

les mots du texte ;

— repérage de la ponctuation, des groupes de souffle, des liaisons ;

— entraînements guidés et autonomes à différentes formes de lecture : lecture

à l’unisson, lecture en écho, lecture orchestrée, lecture individuelle ;

— régulations avec le professeur, les pairs, seul, durant les entraînements ;

— évaluation de la prestation : par l’élève, le professeur, les pairs.
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Compréhension de textes courts 



Activité à vivre



très



Activité 1  à vivre





« La fille porte le seau et la vache l’a renversée. »



« La maman a attrapé le chat, le chien  l’a mordu.»

« La maman a attrapé le chat, le chien  l’a mordue.»



Activité 2  à vivre



Un jour de grand vent, Julien a une idée. Il lance son cerf-volant 
dans le ciel. Son frère attache la ficelle qui le retient à son vélo. Et 
il pédale à toute allure sur la route.
Soudain un grand coup de vent attrape le cerf-volant et l’enfant et 
les emporte tout là-haut dans le ciel. Julien, affolé, essaie de 
retenir la longue corde. Il n’est pas tranquille. Pourvu qu’elle ne lui 
échappe pas des mains !

accroche approche rapproche rassuré rassasié
rassemblé emporte     emploie apporte immobile
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Prochain présentiel :
mercredi 11 mars de 8h30 à 11h30 à la Maison des Elèves  ???

D’ici là :

- s’essayer aux propositions faites (travail à distance)


