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La lecture à voix haute est une activité centrale pour développer la fluidité et

l’aisance de la lecture. Cet exercice sollicite des habiletés multiples. Pratiquée

selon diverses modalités, elle concourt à l’articulation entre l’identification

des mots écrits et la compréhension, et permet aux élèves d’aborder de

manière explicite la syntaxe de l’écrit.
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Repère de fin d’année janvier 2018Janvier 2018



Les repères annuels de progression 
du cycle 2, mai 2019

CP CE1 CE2



Les attendus de fin d’année CP, mai 2019



Les attendus de fin d’année CE1, mai 2019





Questionnement de départ

 Comment définissez-vous la fluence ?

 Selon vous, pourquoi met-on l’accent sur cet aspect de 
la lecture ? 

 Quelles sont vos pratiques de classe ?
Comment enseignez-vous et entrainez-vous cette compétence ?

Comment organisez-vous votre séance/séquence ?

Comment l’évaluez-vous ?



Activité

 Ne pas échanger avec ses voisins

 Lire le texte

 Faire un pas de côté pour analyser ses propres 
processus mis en jeu dans cette activité





« On allait à Veules les Roses. Maman tricotait nos 

fréclets dans le train. Elle obrisaillait et veillait bien à ce 

qu’on ne jette pas nos gyasebs par la fenêtre. Dès qu’on 

arrivait sur la plage, avec mon frère, on subissait la 

batana des cousins qui tchernuzissaient déjà dans les 

algues. Maman et Tante Monique clichemurnaient à tour 

de rôle. Parfois, Mémé nous accompagnait. Telle une 

létidatopistagine, elle restait assise sur les galets et se 

plaignait de wagardir. 

Mémé a i à Veules les Roses. Après on a préféré Etretat.»

https://fr.wikipedia.org/wiki/Le_Baleinié http://bandjo.over-blog.com/tag/le%20mot%20du%20jour/



« L’objectif principal de l’apprenti lecteur est donc de

parvenir à comprendre ce qu’il lit de la même façon qu’il

comprend ce qu’il entend. Dans ce but, celui-ci doit, dans

un premier temps, automatiser l’identification des mots

écrits et donc développer des procédures rapides,

précises et automatiques. »

Liliane Sprenger-Charolles et Pascale Colé

Pour enseigner la lecture et l’écriture au CP, P 21, septembre 2019 

Lire, une tâche complexe



De la lecture de mots à la compréhension de 
textes : le « modèle simple » de la lecture 
(Gough & Tunmer, 1986)

Compréhension

de texte = Reconnaissance 

des mots écrits × Compréhension

orale

Connaissance 

des lettres

Capacités 

visuelles

Fluence

Habiletés 

phonologiques

Déchiffrage



Décoder/déchiffrer

 Définition : identifier les mots écrits

 Deux manières de traiter les mots écrits :

Voie indirecte 

◦ Mot nouveau qui doit être décomposé en unités plus 
petites (graphèmes) et recodé sous forme orale.

Voie directe

◦ Mot déjà rencontré, reconnu et identifié

◦ Voie orthographique



La fluence en lecture

La fluence en lecture est définie comme la capacité à lire avec
aisance, rapidement, sans erreurs et avec une intonation
adaptée. C’est l’habileté à grouper les mots en unités
syntaxiques de sens, à faire un usage rapide de la
ponctuation, à choisir les moments de pause et
l’intonation pour donner tout son sens à un texte.

Pourchet et Zorman, 2008



Les résultats de la recherche
 Un entrainement régulier à partir de mots isolés au 
moment des premiers apprentissages puis de textes 
préparés.

 S’entrainer pour :
• alléger la charge cognitive du lecteur
• consacrer toute son énergie à la compréhension.

 La fluidité de lecture en contexte est un prédicteur 
direct de la compréhension en lecture.

 Mais une bonne fluence ne traduit pas forcément une 
bonne compréhension.



Guide « Pour enseigner la lecture et 
l’écriture au CP », septembre 2019

 Très tôt dans l’année, au cours préparatoire, dès que les élèves en sont
capables, ils s’entraînent quotidiennement en lecture à voix haute,
avec plusieurs essais successifs, sur des listes de syllabes, de pseudo-
mots, de mots comportant une, deux, puis trois ou quatre
syllabes, sur des phrases courtes, puis plus longues. L’objectif de
ces entraînements est de passer d’un laborieux déchiffrement à une
lecture instantanée.

 La fluence concerne également la lecture de mots en contexte.
Estimée à partir d’une lecture oralisée, elle est définie comme la
capacité à lire correctement un texte continu, au rythme de la
conversation, et avec la prosodie appropriée.



Guide « Pour enseigner la lecture et 
l’écriture au CP », page 29, septembre 2019

 L’enquête Lire et écrire :

Il apparait clairement une forte corrélation entre les
capacités de déchiffrage des élèves et la façon dont
est conduit l’enseignement des correspondances
grapho-phonémiques.

Proposer des textes trop peu déchiffrables va de
pair avec un enseignement insuffisamment
systématique de ces correspondances, ce qui ne peut
qu’avoir des conséquences négatives immédiates
sur la compréhension.



Un ancrage dans la recherche –
Plateforme Anagraph
 « Dans les classes de cours préparatoire, les enseignants conduisent des

séances de lecture collectives quelquefois nommées “découvertes de

texte”. Ils font alors vivre à leurs élèves une expérience intellectuelle

plus ou moins complexe selon la part déchiffrable des textes

qu’ils utilisent comme supports d’enseignement. »

 « La recherche Lire et Écrire a souligné l’influence de la part

déchiffrable des textes sur les performances des élèves en décodage et

en orthographe. En effet, les textes peu déchiffrables pénalisent les

apprentissages, notamment ceux des élèves qui ont un faible niveau

ou un niveau intermédiaire à l’entrée du cours préparatoire. Les

enseignants gagneraient donc à utiliser des textes suffisamment

déchiffrables, aux deux tiers, dès le premier trimestre de l’année

scolaire. »



Guide « Pour enseigner la lecture et 
l’écriture », septembre 2019

 Pour l’évaluer, on mesure un score de fluence, c’est à -
dire le nombre de mots (fréquents ou inventés) lus
correctement dans le temps imparti.

 Utilisation de l’enregistrement pour la mise à distance,
l’autoévaluation et l’évaluation par les pairs selon les critères
de réussite définis par la classe



Guide « Pour enseigner la lecture et 
l’écriture au CE1 », septembre 2019

 Lire avec aisance dans tous les domaines d’enseignement

 S’assurer des acquis en fluence et conduire les consolidations

 Revenir sur des graphèmes complexes ou mal maîtrisés

 Revenir sur les accents et la ponctuation

 Pour chaque graphème, on s’entraînera avec des syllabes,
des mots et des pseudo mots.

 Copie et dictée : deux activités à mener de pair avec la
consolidation de la fluence des graphèmes complexes



Comment tester les 
élèves tout au long 

de l’année ?



En plusieurs temps

 En juin (n-1), la liaison avec les collègues de 
l’année précédente sur les graphèmes maitrisés, 
en cours d’acquisition, non travaillés

 En septembre, 2 moments : 
• Dans le domaine de l’oral
• Dans le domaine du lire 
• Dans le domaine de l’écrire
• L’évaluation nationale 

Proposition de Corinne PETERSEN, enseignante spécialisée dans l’aide pédagogique



Les évaluations 
nationales

Des tests étalonnés 
 OURA au CP
 ELFE au CE1



L’évaluation nationale mi-CP (janvier 2019)



Les modalités de passation

• Individuelle

• Même support pour l’évaluation diagnostique et sommative 

• Suivi des progrès grâce au comptage de mots



Les modalités de passation

Consignes de passation

• Dire à l’élève qu’il va devoir lire des mots/un texte le mieux possible et 
cela jusqu’à ce qu’on lui dise STOP (au bout de 1 minute)

• Lui présenter le support à lire et la feuille de recueil 

• L’inviter à commencer la lecture et démarrer le chronomètre au premier 
mot lu. 

• Arrêter la lecture au bout d’une minute. 



Les modalités de passation

Notation 

• MCLM = Nombre de mots lus par minute – nombre d'erreurs.

• Si une ligne du texte est sautée, les mots n’ont pas été
parcourus par le regard et seront donc à déduire du score total.

• Barrer les mots mal lus ou sautés (isolément) sur la feuille de
recueil : ils seront comptabilisés en nombre d’erreurs.

• Si l’élève hésite ou se reprend pour finir par lire le mot
correctement, ne pas compter d’erreur : en effet il sera pénalisé
sur la longueur du texte lu.



L’évaluation nationale mi-CP (janvier 2019)



Outil 

départemental de 

positionnement 

mi-CP

Test OURA CP

Laboratoire des 

cognisciences de 

Grenoble

Lecture de logatomes : sirtu - blani - capu - truno - cravi - kogu

Une évaluation indicative en mars 

puis en juin 



CP : texte de Dino

 En mars : 

 L’enseignant devra porter une attention particulière aux élèves ayant 
obtenu un score : < 11 en lecture de texte

 Parmi les élèves ayant obtenu un score < à 11 en vitesse de lecture et un 
score < à 3 en lecture de logatomes, 90% risquent d’être non lecteurs en 
juin 

 Parmi les élèves ayant obtenu un score < à 11 en vitesse de lecture avec 
un score > 3 en lecture de logatomes , 64% risquent d’être non lecteurs 
en juin.

 En juin : 

 Les élèves ayant obtenu un score < 20 en vitesse de lecture sont non
lecteurs en cette fin de CP.



L’évaluation nationale CE1 

Septembre 2019









Grille d’observation complémentaire 
(Corinne PETERSEN, enseignante spécialisée en charge de l’aide pédagogique)

• Observation de l’élève pendant 

sa lecture :

 Identification du mot : sous 

syllabique / syllabique / hésitante 

/ courante 

 Prononciation / articulation

 Liaisons

 Retour en arrière

 Respect des groupes de sens

 Ponctuation 

 Volume sonore

 Intonation – expression 

 Débit

 Mouvement tête / yeux

 Distance texte / œil

 Doigt curseur

 Position du texte

 Posture corporelle



Quand et 
comment enseigner 

la fluence ?



Être explicite dans la mise en place 
du dispositif

 L’explication du dispositif aux élèves et aux parents

 La constitution des groupes d’élèves 

 L’explication de la programmation des séances

 La présentation du matériel utilisé : texte, 
chronomètre, grille d’observables, tableau de progrès

 Le déroulement des phases d'entrainement (ateliers 
tournant de 10/15 mn)



3 niveaux d’enseignement et 
d’entrainement

 Le graphème et la syllabe :

 ion / oin

 li / il          

 bra / dra

 c  ss / k g  j / gu

 alendronique



3 niveaux d’enseignement et 
d’entrainement

 La reconnaissance des mots décodables et la 
construction de la représentation orthographique :  
 caillou / kayou

 La fluidité de lecture en contexte :
 les connaissances sur le langage

« ferment »  le ferment / ils ferment
 les connaissance du contexte
 les indices textuels



La fréquence des séances au CP

• A partir de septembre

• Tous les jours :

 lecture des graphèmes voyelles

 lecture de syllabes, de mots, de phrases (3ème semaine de septembre)

 possibilité d’enregistrer

Progrès quantitatifs et qualitatifs 

Exigence des critères de réussite

Lecture associée à des activités de copie et de dictée

Programmation des CGP  100% déchiffrable



L’imprégnation syllabique

Suivi d’une copie, 

d’une dictée



Grille 1

Grille 2

Grille 3

Suivi d’une copie, 

d’une dictée

L’imprégnation syllabique



L’imprégnation syllabique

Suivi d’une copie, 

d’une dictée



L’imprégnation syllabique

Pseudo mots ou logatomes 

piri - folo - muro - séfu - mopu - fali 

- somi – rafo

Avec aménagements

piri - folo - muro - séfu - mopu -

fali - somi - rafo

Suivi d’une copie, 

d’une dictée



L’imprégnation de mots déchiffrables

Suivi d’une copie, d’une dictée



L’imprégnation de mots déchiffrables

Suivi d’une copie, d’une 

dictée



Grille 1

Grille 3

Grille 2

Suivi d’une copie, 

d’une dictée

L’imprégnation de mots déchiffrables



L’imprégnation de mots 
déchiffrables qui se ressemblent 

Suivi d’une copie, d’une dictée

tasse basse tousser pousser

cour tour geste reste

soupe loupe lutte hutte

voile toile couche coupe

biche riche four jour

joli poli marotte carotte



L’imprégnation de mots déchiffrables

Suivi d’une copie, 

d’une dictée

grand

grande

grandement

grandeur

grandissement

grandir

agrandi

agrandir

agrandissement

grandiose

tartelette

chaussette

cordelette

fourchette

affichette

allumette

cadette

moquette





Des phrases déchiffrables

Avec ou sans adaptation 

Suivi d’une copie, d’une dictée



Des phrases déchiffrables

Suivi d’une copie, d’une dictée

Des phrases de plus en plus longues

L’enfant marche !

L’enfant marche sur la poutre !

Ce matin, l’enfant marche sur la poutre !

Ce matin, l’enfant marche très vite sur la poutre !

Ce matin, l’enfant marche très vite sur la poutre sans tomber !



Des textes déchiffrables

A partir de novembre/décembre 

Des séances massées pour viser l’efficacité :

 3 à 4 fois par semaine

 même texte (penser, au fil des semaines à varier les types de textes, 
niveau de langage pas trop complexe)

 possibilité d’enregistrer

 Progrès quantitatifs et qualitatifs  exigence des critères de réussite

Lecture associée à des activités de copie et de dictée

Programmation des CGP  100% déchiffrable



Le choix de texte

En lien avec l’acquisition des correspondances 
graphèmes-phonèmes

Taux de déchiffrabilité  plateforme Anagraph



Quel est l’intérêt de cette plateforme ?

 ANAGRAPH :

• a été conçue pour calculer la part déchiffrable des
textes autrement dit le pourcentage de graphèmes
explicitement étudiés en classe,

• permet d’effectuer des choix didactiques éclairés,

• permet d’accéder à la liste, au nombre et à la valeur
des graphèmes contenus dans les textes.



Comment s’y inscrire ?

Son adresse mail

Un mot de passe

 inscription gratuite : http://anagraph.ens-lyon.fr/app.php

http://anagraph.ens-lyon.fr/app.php








1 : j’indique 

le numéro de 

semaine 

d’étude

2 : lorsque 

j’ai tout 

complété 

j’enregistre





1
2



1 : j’indique 

le numéro de 

semaine 

d’étude

2 : lorsque 

j’ai tout 

complété 

j’enregistre

3



exemple

alors







1

2

3

4

5





- en rouge : les graphèmes étudiés,

- en vert : les mots étudiés,

- en noir : les graphèmes non étudiés

Semaine du 27 janvier 2020



- en rouge : les graphèmes étudiés,

- en vert : les mots étudiés,

- en noir : les graphèmes non étudiés

Mi-mars 2020



Semaine du 8 juin 2020

- en rouge : les graphèmes étudiés,

- en vert : les mots étudiés,

- en noir : les graphèmes non étudiés









Selon la programmation des 

CGP du guide de référence



Selon la programmation des 

CGP du guide de référence



Une proposition de démarche

Textes de vos 

manuels…

mais 

ATTENTION

ils doivent être 

déchiffrables



Déroulement-

type d’une 

séance en 

début d’année



Des vidéos d’accompagnement

CD ROM : 4 vidéos :

- Aide au décodage

- Travail sur la compréhension

- Lecture individuelle

- Observation des progrès

Sur le site La Cigale : https://www.editions-

cigale.com/videos?niveau=All&competence=122&vide

o=All&meilleur=All&bambin=All&langage=All&lectu

re=All



Par la suite 
(période 4/5 au CP)

 Temps 1 de préparation : je lis 

et je comprends par une lecture 

personnelle.

 Temps 2 une phase murmurée : 

je dis ce que je lis, je peux mettre 

des marques, repérer les groupes 

de souffle, redire les mots 

complexes, chercher l’intonation…

 Temps 3 la rétroaction : je 

prends en compte l’effet de ma 

diction sur mon auditoire.



Des outils de suivi









IMPORTANT, parallèlement :

- Construire une affiche avec les 

critères de réussite (cf. grille 

d’observation du PE)

- Prendre du temps pour échanger 

avec l’élève de son évolution



Une progressivité dans l’exigence

• Position du texte / du corps 

• Décodage – fluence

• Prononciation/articulation – volume 
sonore – débit

• Ponctuation

• Liaisons 

• Groupes syntaxiques (de sens)

• Intonation – expression 

En parallèle, travail en

langage oral sur les

compétences sociales et

pragmatiques



Que font les élèves 
en autonomie ?

(travail individuel et/ou en groupe)



Des impératifs côté enseignant

• Faire de l’autonomie et du respect des règles de vie, des
compétences prioritaires

• Une classe aménagée avec du matériel accessible et une horloge
permettant à chacun de se repérer dans le temps

 time timer

• Une organisation rigoureuse et des activités adaptées
 constitution des groupes
 habitudes de travail (se mettre au travail seul, rester
concentré, mener ce travail à son terme et s’autocorriger)

• Les modalités de mise en œuvre, de suivi, de validation du travail
ainsi que les outils et les aides méthodologiques sont prévues et
explicitées pour chaque type d’activité

• Les activités obéissent à des critères préalablement définis,
différenciées, demandant de la concentration



Enseigner l’autonomie à ses élèves

• Signifier clairement l’objectif d’apprentissage : apprendre à 
travailler seul / en groupe

• Expliquer comment on va s’organiser et pourquoi

• Présenter la tâche à réaliser  exercice ne posant aucune 
difficulté aux élèves

• Présenter les critères de réussite de la tâche et si nécessaire le 
matériel

• Lancer l’activité, observer, puis procéder à des interruptions 
pour faire émerger ce qui ne fonctionne pas et quelles sont les 
solutions possibles

 Les noter au tableau et les tester



Enseigner l’autonomie à ses élèves

• Au fur et à mesure : 

 dans un travail de groupe, connaitre son rôle : maitre du temps, 
gestionnaire du matériel, secrétaire, président qui veille à la 
centration sur la tâche, représentant auprès de l’enseignant, porte 
parole…

 faire des pauses métacognitives régulières pour réguler : se dire ce 
qui fonctionne, ce qui ne fonctionne pas, rappeler les critères de 
réussite…

 réaliser une affiche : lignes directives relatives au comportement, aux 
façons de travailler, pour demander de l’aide, …

 évaluer les compétences travaillées par l’observation et l’autoanalyse

C’est du temps et de l’énergie de gagnés pour toute l’année !



« La lecture normale s’accompagne automatiquement d’une

vocalisation, à voix basse chez l’enfant et intériorisée chez

l’adulte ; de cette subvocalisation, l’adulte n’est pas conscient,

mais elle peut être enregistrée par l’activité électrique des

muscles du larynx. (…) La vocalisation et la répétition sont

indispensables pour la mémoire. Avec l’âge, la vocalisation

s’intériorise : mieux vaut la valoriser que la supprimer. »

Alain Lieury, Mémoire et réussite scolaire, Dunod, 1997



Utilisation du chuchoteur



Un tuyau harmonique



Quelques propositions d’activités

› Activités de copie, de dictée 

› Activités de décodage à partir de cartes 
flash : syllabes / mot réguliers / irréguliers 
en fonction des CGP étudiés

› Lecture à l’unisson

› Lecture filée

› Lecture assistée en tandem

› Lecture en écho

› Lecture théâtralisée

› Lecture personnelle

› Enregistrement de lecture

› Travail sur l’articulation

› Travail sur la ponctuation

› Travail sur les liaisons

› Travail sur les groupes de souffle/de sens

› Rappel de texte à remettre dans l’ordre, à 
rédiger 

› Questionnaires : répondre et en rédiger  à 
condition d’y voir travaillé en amont



Lecture filée

Chef contrôleurretour

Lecteur 1

Lecteur 2











retour



Retour 



L’articulation

retour



Ma mère me dit à 9h30 : « Tu prendras le train pour Paris. »

Ma mère me dit : « À 9h30, tu prendras le train pour Paris. »



1
2







Compléter avec la ponctuation

Samedi matin  Théo sort de sa chambre  un livre à la main

Papa  Tu veux bien me lire une histoire

Un instant mon petit Théo tu vois bien que je suis occupé Va donc plutôt demander à ta grande 
sœur

J’en étais sûr marmonne Théo

Il suit le couloir frappe à la porte de la chambre de sa sœur

Lisou hé Lisou tu veux bien me lire une histoire

Un instant Tu vois bien que je regarde un film Va demander à maman



Apprendre à utiliser la ponctuation

retour



Les liaisons : les repérer, les coder, 
les lire

Retour



Apprendre à repérer les groupes 
de souffles

•Un grand cheval galopait le long de la rivière.

•Pendant les vacances on a visité un parc 
animalier avec des animaux en liberté.



Lire des phrases de sens différents 
composées des mêmes mots

• Dans mon village, il y a deux pâtissiers et trois ou quatre 
boulangers.

• Il y a deux ou trois pâtissiers et quatre boulangers, dans mon 
village.

• Il y a, dans mon village, deux boulangers et trois ou quatre 
pâtissiers.

retour


