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Editorial

Eduquer a la déemocratie
Un enjeu pour I'école du XXleme siecle

“S'interroger sur l'oral, c'est aussitot s'interroger sur les raisons que I'on a de s'exprimer ou de
débattre... Lune des raisons des insuffisances du systeme éducatif dans le domaine de I'oral,
c'est sans doute le profond scepticisme des éleves quant a la nécessité méme de communiquer.”

C'est a partir de ce constat réalisé par I'Inspection Générale de I'Education Nationale et publié
dans un rapport de septembre 1999 que s’est articulée la réflexion du congrés pédagogique de
I'Office Central de la Coopération a I'Ecole qui s'est tenu a Arras les 10 et 11 juin.

Au travers de conférences, de témoignages, de débats, prés de trois cents militants ont pu
questionner le “sens” de la communication a I'école, le statut de I'apprenant, s'interroger sur
I'éducation au parler vrai, a I'’échange, a la confrontation des idées.

Ce congres nous a ainsi permis de mettre en évidence que I'accés a la maitrise de I'oral dépasse
trés largement la question du “bien parler” et la seule sphere cognitive.

L'accés a l'oral suppose connaissance et maitrise de soi, découverte, compréhension de
I'autre et volonté d’échanger, pouvoir de décision et d’action, structures de médiation et
dispositifs d’expression démocratique.

Pour poursuivre cette réflexion, nous avons pris I'engagement d'identifier et d’analyser, durant les
deux années qui nous séparent de I'Université de Montpellier, en 2004, les expériences novatrices,
les pratiques, les gestes professionnels qui permettent le développement d'une réelle parole de
I'enfant, d’'une réelle expression, d'une réelle éducation au débat, au respect, a la solidarité.

Face au seisme politique vécu en avril, il nous a paru indispensable de réaffirmer notre
volonté d’agir pour I'élaboration d’'un nouveau projet pour I'école du XXIéme siecle :
I’éducation a la démocratie.

Un projet ambitieux nécessitant de s’engager dans une modification du statut de I'apprenant,
une modification des pratiques pédagogiques et des programmes.

Un projet ambitieux a la hauteur des enjeux qui pésent sur notre société et dont la mise en
ceuvre dans d’autres pays tend a prouver la faisabilité.

En recevant une délégation du Conseil de la Coopération du Québec, lors de I'Assemblée
Geénérale qui a suivi le Congres, nous avons pu constater, en effet, avec une réelle admira-
tion, I'engagement tout a fait exceptionnel du Ministere de I'Education nationale québécois
et des enseignants du premier et du second degré dans le domaine de I'éducation a la
coopération et de I'éducation active a la démocratie.

Les bases d’un partenariat entre I'OCCE et le Conseil de la Coopération du Québec ont été établies.

Nul doute que ces contacts nous permettront rapidement de donner encore plus de force et de
crédibilité a nos convictions militantes.
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Jacques Pain

professeur de Sciences de I'éducation

a I’'Université Paris X, Nanterre.

Responsable du secteur de recherches

“Crise : école, terrains sensibles”.

L'’école en relais

En 2002 - 2003, cent
nouvelles classes relais seront
créées, certaines des la
rentrée 2002. “L’objectif est
de doubler ’offre d’accueil
en deux ans” annoncait, en
mai, Xavier Darcos, ministre
délégué a ’enseignement
scolaire’. Objectif visé par le
ministre : lutter contre la
violence. Ne courre-t-on pas
le risque de voir ces classes
réduites a des parkings
policiers ? Quels objectifs et
quelles pédagogies pour ces
classes ? Réponses de Jacques
Pain, auteur, avec Marie-Anne
Hugon de “Les classes relais :
l’école interpellée™?
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Animation & Education : Les classes relais, beaucoup en
parlent, peu les connaissent : en quoi consistent ces
classes et quel public accueillent-elles ?

Jacques Pain : Les classes relais ont, pour quelques unes,
plus de dix ans d’age mais elles se sont multipliées ces cing
derniéres années. Si les ministres tiennent leur promesse,
nous aurons quelques cing cent classes relais d’ici deux a
trois ans. Une classe relais est une classe centrée sur huit a
douze jeunes au comportement difficile, souvent, mais pas
nécessairement, en difficulté scolaire, qui “relaie” les
classes de collége, entre la 6e et la 4e, pour 3 semaines a 3
mois, parfois plus. Dans le meilleur des cas, elles sont enca-
drées par des enseignants volontaires, instituteurs et/ou
éducateurs spécialisés, qui ont pensé ensemble des pédago-
gies de remédiation, de cadrage et une dimension éducative
de groupe par la parole et la loi.

A&E : La multiplication de ces classes est présentée par le
ministre comme moyen de lutter contre la violence sco-
laire : pensez-vous que ce soit vraiment |’objectif de ces
classes ?

J.P. : La multiplication de ces classes peut ouvrir sur deux
situations. Soit les colléges s’emparent de cette possibilité
pour, avant tout, contrdler ou du moins fixer la violence et
concentrent, dans ces classes, les noyaux durs. Alors, ils
exposeront leurs enseignants, méme volontaires, au pire !
Soit les colleges se forment et forment leurs enseignants a
la pédagogie institutionnelle, au sens large, et ils réussis-
sent a stabiliser, a I’école et dans l’école, les révoltés, les
échoués, les grands absents, par une ouverture a |’écoute et
au savoir.

A&E : Quels dangers peut entrainer cette multiplication si
le seul but en est la lutte contre la violence ?

J.P. : Il est évident que si 'on s’en tient a un parking poli-
cier, les classes relais n’ont qu’un avenir limité : elles seront
les antichambres des Centres de Placement Immédiat, voire
des Centres Educatifs fermés. En fait, les gouvernements
Jospin et Raffarin ont les mémes obligations sécuritaires. Il



<< Il est évident que si l’on s’en
tient a un parking policier, les classes
relais n’ont qu’un avenir limité : elles
seront les antichambres des Centres

de Placement Immédiat >>

n’est pas évident que les classes relais échappent a ces
visées étroites de nos gouvernants. En fait, ce sont les col-
léges qui vont mal : trop uniformisés, mal différenciés, rare-
ment a la hauteur des multiples pédagogies de la réussite,
réfractaires au travail en équipe. Et la société étant ce
qgu’elle est, les expériences positives sont exceptionnelles a
’école, une école de plus en plus discutable socialement. A
notre avis, au moins un sur trois a un sur deux de ces “éléves
relais” sont préts a accrocher. Mais il faut aller les chercher
ou ils (en) sont. Les colléges ont tout a apprendre des
meilleures classes relais.

A&E : Pour prévenir ces risques, quels autres dispositifs
doivent accompagner la multiplication des classes relais
(notamment au niveau des colléges) ?

J.P. : On le voit, ces classes sont des classes difficiles que
’on connait bien dans les lieux sensibles. Elles ne sont pas
dangereuses. Un vrai retour a la sécurité et au controle est
nécessaire. Mais, pour autant, il faut surveiller de trés prés
le recrutement et les profils des éléves, coopérer avec les
parents et les professeurs, soigner le retour a l’école et le
“tutorer”, avoir de véritables exigences, et de comporte-
ment, et de savoir. Il y a, depuis longtemps, des pédagogies
pour cela, nous l’avons montré?. Enfin, il faut traiter ces
comportements, ces incivilités, ces refus de la relation, dés
le primaire par une pédagogie de la classe, de la cour, de
’école et des parents, institutionnalisée par le respect et la
parole. Et il faut poursuivre cette pédagogie au college.
L’école toute entiére, aujourd’hui est en relais.

Propos recueillis par Yves Potel

1. “Les priorités pour réduire la fracture scolaire”, 23 mai 2002 -
Conférence de presse de Luc Ferry ministre de la jeunesse, de
I’éducation nationale et de la recherche - Xavier Darcos, ministre
délégué a U’enseignement scolaire, et Francois Loos, ministre délé-
gué a ’enseignement supérieur et a la recherche.

2. "Les classes relais : I’école interpellée”, Jacques Pain, Marie-
Anne Hugon, Paris, CRAP. CRDP Amiens, 2001.

Le sujet

Les classes relais visent a resocialiser et a re-scola-
riser des collégiens sortis prématurément de l’ins-
titution scolaire. On en compte pres de 250 aujour-
d’hui. Situées aux marges du systéme éducatif,
elles sont des révélateurs des problémes qui le tra-
versent et, en méme temps, des lieux ou s’inven-
tent et se réinventent des ébauches de
* solutions ”. On trouvera dans cet ouvrage de
nombreuses pistes de travail (faire face a la vio-
lence, rapports entre école et justice, comment
enseigner a ce type d’éléeves...) : il s’adresse donc
a tous les enseignants, et pas seulement a ceux qui
ont choisi de travailler dans cette structure.

Les auteurs

Marie-Anne Hugon, maitre de confé-
rences a l’université Paris X-Nanterre, départe-
ment de sciences de |’éducation. Prenant appui sur
une analyse du traitement pédagogique et socio-
institutionnel de ’échec scolaire, ses recherches
sont centrées sur |’expérimentation d’une
approche constructiviste et interactionniste des
apprentissages. Co-auteur de nombreux ouvrages :
Construire ses apprentissages au lycée, La commis-
sion Bourgeois, Nouveaux lycéens, nouveaux péda-
gogues...

Jacques Pain, professeur a Uuniversité
Paris X-Nanterre, département de sciences de
’éducation, responsable du secteur “ Crise : école,
terrains sensibles ”. Il est l’auteur de nombreux
ouvrages sur la pédagogie et la psychothérapie ins-
titutionnelles ainsi que sur les problémes de vio-
lence a U’école : La non-violence par la violence,
Banlieues : les défis d’un collége citoyen, La péda-
gogie institutionnelle d’intervention, Ecole : vio-
lence ou pédagogie.

Animation & Education - Juillet/Octobre 2002 - n°169/170 !



Pertinence

Les dangers du
recours abusif au
questionnement

veillement s’il s’agit des premiers essais d’un jeune

enfant pour entrer en relation étroite avec ceux qui
’entourent et, en premier lieu, sa mere et son péere. Elle
peut étre également attendue dans le cadre de ’apprentis-
sage scolaire : trop souvent avec le souci qu’elle exprime ce
que les enseignants et Uinstitution souhaitent faire répéter
a Uéleve plutot qu’avec celui d’accueillir le point de vue
subjectif, personnel, de ce jeune tempérament en forma-
tion. Et il y a bien un jeu d’équilibre entre des efforts pour
imposer a U’enfant un jeu de themes tout faits, de locutions
apprises par cceur, de citations qui lui tiendront lieu de
“paroles” et le souci de permettre ’authenticité d’une
expression de ce qu’il ressent et concoit.
On retrouve, la, le caractére paradoxal de toute “éduca-
tion-enseignement” : cherche-t-on vraiment une liberté
créatrice, en quéte de mots et d’idées, et critique, propice
au développement citoyen de la personne d’un jeune ? ou se
préoccupe-t-on avec anxiété de le faire entrer en imitation
de modes triviaux de pensées et de rapports ? Nous affron-
tons, la, un probléeme de la complexité du développement
cognitif qui est nécessaire a l’enfant pour se manifester
aussi bien face aux adultes et a ses camarades
qu’en face de la société multiple dont I’impact
sur chacun se différencie de plus en plus en
accroissant les marges d’incertitudes mais,
aussi, la liberté.
A cet égard, la notion méme de “parole” prend
toute son ampleur. Elle peut signifier des
réflexes d’expression socialement (ou politi-
quement) corrects, ou bien, au-dela de ces
modes de rapports interpersonnels qui facili-
tent la vie sociale, les premiers pas d’une ori-
ginalité qui entre en communication authen-

La parole de Uenfant ! elle peut étre un objet d’émer-

reconnaitre dans une relation de réciprocité avec son envi-
ronnement et avec les rencontres inattendues qui vont frap-
per son existence et la modeler.

La problématique que nous soulevons en ce moment expli-
cite la complexité du réle et du statut de chaque éducateur,
de chaque enseignant. Il n’est pas question d’effectuer un
service de “répétiteur” mais il importe de placer chaque
jeune et chaque groupe de jeunes dans des conditions d’ac-
quisitions cognitives qui n’évacuent pas les réalités affec-
tives et les valeurs qui leur sont liées.

Dans cette perspective, il faut d’abord mettre en garde
chaque éducateur, chaque enseignant comme chaque parent
contre U’habitude, trés francaise, de croire que ’expression,
la parole enfantine seront facilitées uniquement par Uutili-
sation de questions. Nombre de travaux ont montré I’ambi-
valence des aspects équivoques et méme l’aspect agressif
du questionnement, de la modalité d’interrogation. Et
nombre de recherches (notamment faites a I’ INRP) ont mon-
tré la tendance dans les classes a recourir abusivement a un
flot de questionnements qui interceptent les expressions
spontanées, parfois significatives, et rendent les jeunes
anxieux dans leur désir de répondre a ce qu’attendent

Derniers ouvrages parus d'A. DE PERETTI :

tique avec les perceptions de ’enfant, ses sen- Energetique Pour ’honneur de Pertinence en
timents et ses émotions les plus intimes. PerSOﬂf]ellle et ’Ecole éducation
sociale

C’est un grand probléme pédagogique que de
trouver des moyens et des situations propices
pour que chaque enfant acquiert, certes, des
routines d’expression et, cependant, puisse
dépasser leur emploi pour se faire “sentir”, ‘o

éd. L'harmattan,
Paris 1999.

éd. Hachette Education, Tomes 1 et 2,
Paris 2000. éd. ESF coll. Pratiques &
enjeux pédagogiques. )
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’adulte ou la maitresse. On sait que
Marcel Pagnol a, jadis, souligné avec
humour cette utilisation préférentielle
de la question (dans “Merlusse”) : un
enseignant qui interpelle sa classe en
demandant : “Il faut étre en bons
termes avec sa con..”, se voit
répondre par un éléve : “avec sa
concierge” ! 1 | ; pour rassurer les lec-
teurs, il nous faut souligner qu’il
s’agissait de sa “conscience” !

A la source de cet empressement a
questionner, il faut, sans doute,
mettre, aussi bien vis-a-vis d’un jeune
que dans une classe, la crainte de
’adulte a U’égard de ce qui pourrait
étre dit par la parole de U'enfant, ce
qui peut expliciter des sentiments
agressifs ou des dérives plus ou moins
illusoires sinon mensongeéres.

Dans le cas d’une classe, ’enseignant
peut craindre, au surplus, la dégéné-
rescence de la parole des uns ou des
autres en un tumulte, méme de bonne
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Pertinence

jeunes, peuvent s’exercer et étre exer-
cés, comme nous l’avons déja dit dans de
précédents numéros de la revue'.

A tous les ages, au-dela des facilitations
que les enseignants peuvent s’ingénier a
apporter aux jeunes qui leur sont confiés,
demeure le probléeme du respect consenti
a Uenfant, de la reconnaissance qu’il est
en droit d’attendre de la part de ’adulte.
Il s’agit, la, d’un probleme éthique fon-
damental, lui-méme complexe. Trop sou-
vent, dans les conseils de classe, les com-
portements enseignants, voire les réac-
tions parentales, montrent que la parole
de Uenfant est injustement suspectée ou
rejetée. Il n’y a pas si longtemps que le
témoignage des enfants par rapport a des
violences multiples, des incestes, des
actes pédophiles, ait été admis et
entendu humainement, judiciairement,
religieusement.

Les Conseils de classe et les interven-
tions des chefs d’établissement explici-

" ’ tent, en fait, les réticences des adultes
humeur, ou a un chahut entrainant la Il faUt d abord mettre a l’égard des éléves (de leurs témoi-

perte de l'autorité. Ce que l'on peut
dire c’est qu’habituellement ensei-
gnants et éducateurs n’ont pas été for-
més, ne sont pas exercés a utiliser la
gamme variée des comportements, des
dispositifs pédagogiques, des
méthodes de communication et des
techniques d’échanges qui permet-
tent, précisément, d’éviter le tohu-
bohu ou la domination de quelques
leaders abusifs introduisant |’équiva-
lent d’une petite terreur auprés de
leurs camarades. Et, pourtant, il existe
une véritable ingénierie pour Uensei-
gnement, comme pour la communica-
tion, la mise en situation d’argumenta-
tion ou la sécurité des échanges entre
individus d’ages et de statuts différents :
il faut étre entrainé a Uutiliser !
Redisons, une fois de plus, que l’enseignant
ou U’éducateur n’est pas un répétiteur, un
magnétophone, mais un organisateur de situa-

tions d’échanges de parole et d’acquisition de
concepts respectant la manifestation des sensibilités et des
responsabilités. A titre d’exemple, une classe ne peut étre
un lieu de rassemblement sans ordre d’un groupement d’en-
fants ; elle doit, au contraire, étre divisée en un ensemble
de sous-groupes structurés avec des roles de responsabilité
entre les équipiers et munis de méthodes simples définis-
sant des contraintes de nature a encadrer et stimuler des
expressions individuelles, comme l’avaient senti, au début
du XXéme siecle, Cousinet et Freinet.

Il'y a des dizaines et des dizaines de techniques de commu-
nication facilitant certaines formes d’expression au-dela de
la réponse a des questions. Il y a des dizaines et des dizaines
de responsabilités auxquelles des enfants, méme tres

en garde chaque
éducateur, chaque
enseignant comme
chaque parent contre
|’habitude, tres
francaise, de croire
que ’expression, la
parole enfantine
seront facilitées
uniquement par
’utilisation de
questions.”

gnages) : sans doute, en raison d’une
conscience collective des “Risques du
Métier” (on se souvient de Jacques Brel
faussement accusé par une éléve dans
une école ou il enseignait). Ces risques
doivent étre reconnus, mais ni exagé-
rés, ni généralisés : ils doivent étre
droitement relativisés et maitrisés.
Présomption d’“innocence” d’abord !
Car, s’il est vrai que la duplicité ou la per-
versité n’appartiennent pas qu’aux
adultes, il est aussi opportun de recon-
naitre que Uenfant a, plus souvent que
ses parents ou ses maitres, la “tentation”
d’étre candide ! malgré U’avis pessimiste
de Freud traitant chaque enfant de “per-
vers polymorphe”. Il est, au contraire,
réconfortant de penser que, dans la majo-
rité des cas, ’école est le lieu ou la parole
de U'enfant est plus habituellement entendue
et, peut-étre, aidée a demeurer sincére.
Cette constatation positive nous conduit a penser
qu’avec des formations de plus en plus professionnali-
santes, les enseignants et les éducateurs seront mis en
mesure, en formation initiale et continue, comme dans l’or-
ganisation des établissements, de maitriser avec succes leur
crainte légitime et leur souci d’aider a ce que, par tous, la
parole soit “tenue”.

André de Peretti

1. Les différentes interventions d'André de Peretti dans Animation &
Education ont été regroupées dans "Pertinence en éducation”,
Tomes 1 et 2, André de Peretti, ESF éditeur, coll. Pratiques & enjeux
pédagogiques, 130 p., 88 FF, 13,42 €.
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A paraitre

«Le déclin de l'institution»

En octobre 2002, parait,
aux éditions du Seuil,
’ouvrage du sociologue
Francois Dubet” : «Le
déclin de Uinstitution»,
dans lequel il constate et
analyse, sans pour autant
s’en alarmer, les causes et
conséquences de
|’étiolement d’un modele
institutionnel basé sur un
systeme de valeurs
religieuses ou laiques.

Animation & Education :
’institution ?

Francois Dubet : Je considére que, pendant trés longtemps
et jusqu’a une période récente, le travail de socialisation
accompli par les enseignants, les travailleurs sociaux, les
personnels de santé, etc. s’est déroulé dans le cadre de ce
que j’appelle un programme institutionnel. Ce type d’action
puisait fondamentalement sa légitimité dans un systeme de
valeurs, religieuses ou laiques (la Raison, le Progres...) et
était mis en ceuvre par des professionnels définis par leur
identification a ces valeurs, par leur vocation. Ce travail se
développait dans un espace protégé, <hors du monde», dans
un sanctuaire et, par le biais de disciplines, il visait a la fois
la socialisation des individus et leur subjectivation, c’est-a-
dire leur autonomie et leur liberté. L’école républicaine a
été construite selon ce modele, mais le travail social, I’ho-
pital et, sans doute, la justice en ont aussi relevé durant
une trés longue période.

Aujourd’hui, nous vivons le déclin de ce modele emporté
par les contradictions mémes de la modernité. Nous savons
que les valeurs ne sont pas homogénes et l’autorité des
enseignants, des travailleurs sociaux, des personnels soi-
gnants repose plus sur leur efficacité que sur leur simple
adhésion a des valeurs ultimes. En ce sens, la profession a

En quoi y a-t-il “déclin” de
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remplacé la vocation. Les divers sanctuaires se sont effrités
devant des demandes sociales croissantes et multiples ;
’hopital et l’école ne peuvent plus étre comparés a des
ordres réguliers. Enfin, nous ne croyons plus a la continuité
absolue de la socialisation et de ’autonomie des acteurs ;
par exemple, nous ne pouvons plus confondre U’éleve et
I’enfant, le malade et la maladie, l’individu et le cas social.

A&E : Vous rappelez que Durkheim définissait le travail
des prétres et des instituteurs comme une activité
«morale», comme une activité de médiation entre des
valeurs générales et des sujets particuliers. Aujourd’hui,
qu’en est-il ?

F.D. : Durkheim voulait dire que tout travail de socialisa-
tion, qu’il soit laique ou religieux, est de nature morale
parce qu’il vise a forger une morale chez ’individu, a lui
donner des repéres, des regles, des principes. Il n’y a
rien, la, de bien original, mais cette affirmation était
d’autant plus forte que Durkheim écrivait au moment ou
I’école républicaine s’efforcait d’arracher a UEglise le
monopole de la morale et de la formation des individus.
En ce sens, il pensait que le travail des instituteurs était
«sacré», comme celui des prétres qu’il combattait,
“sacré” ne voulant pas dire “religieux” car il existe aussi
un “sacré” laique ; par exemple, les Droits de ’Homme
sont, pour nous, sacres.

Aujourd’hui, cette activité morale persiste et toute édu-
cation reste morale. Ce qui a changé, c’est qu’elle est
aussi devenue plus éthique. Nous ne pensons plus seule-
ment que I’enfant est une cire molle qui doit se plier a des
régles morales pour étre vertueux et libre une fois devenu
adulte, mais nous croyons qu’il doit découvrir et dévelop-
per sa personnalité, qu’il doit construire une capacité cri-
tique originale, qu’il doit apprendre a vivre dans un monde
peuplé de différences culturelles... Ainsi, le travail éduca-
tif est-il devenu plus complexe car nous cherchons, a la
fois, a faire de chaque enfant le membre de notre société
et un sujet particulier et libre. Et, de mon point de vue,
c’est un progrés quand nous considérons que chaque
enfant posséde une personnalité qui ne peut étre écrasée
par le moule de U’éducation. Evidemment, le travail des
enseignants est devenu bien plus difficile qu’au temps de
’école de Jules Ferry quand il s’agissait, d’abord, de faire
des Francais.

A&E : Quelles observations faites-vous a la suite de votre
étude sur le programme institutionnel qui concerne «les
activités salariées, professionnelles et reconnues qui
visent explicitement a transformer autrui» ?

F.D. : Ces observations sont tres différentes selon les
diverses professions étudiées dans ce livre. Par exemple,
j’ai observé de trés grandes différences entre les institu-
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vocation. Les

teurs et les professeurs du secondaire. Mais on peut dire
que, de maniére générale, le travail sur autrui s’est pro-
gressivement constitué comme la construction d’une acti-
vité et d’une expérience dans laquelle U'individu est de plus
en plus fortement engagé ; cette construction est de moins
en moins concue comme le simple accomplissement d’un
role. Cette mutation a rendu le travail des professionnels
plus complexe, plus tendu, plus difficile, plus stressant, ce
qui fait que beaucoup d’entre eux ont l’impression d’étre
engagés dans une crise indéfinie. Ils souffrent aussi d’un
déficit de reconnaissance endémique puisque leur investis-
sement subjectif ne peut avoir de traduction statutaire
immédiate. En méme temps, la plupart d’entre eux se féli-
citent d’un travail plus autonome et plus libre, plus exigeant
aussi parce qu’il n’est plus protégé par les croyances et les
sanctuaires des institutions.

Il faut, aussi, dire que les transformations de ce travail
indiquent de trés profondes mutations dans les processus
de socialisation eux-mémes. On ne «fabrique» pas les indi-
vidus de la méme maniére dans les institutions et en
dehors d’elles. La, aussi, les individus ont plus d’autono-
mie et de liberté mais, en méme temps qu’ils sont
conduits a étre libres, ils sont plus responsables, plus
menacés, plus incertains. Au fond, toutes ces transfor-
mations associant liberté et incertitude sont les produits
de la modernité elle-méme et de ses épreuves.

A&E : Vous parlez de «déclin», de «crépuscule»,
«d’amorce de décadence» ressentis par les enseignants,
les infirmiéres et les travailleurs sociaux. Comment expli-
quez-vous ces sentiments, et pourquoi ?

F.D. : Le déclin d’une figure institutionnelle et de ses certi-
tudes entraine, fatalement, un sentiment de nostalgie pour
les ordres anciens qui deviennent vite, dans l’imaginaire,
des ages d’or. Ceci dit, la majorité des infirmiéres, des tra-
vailleurs sociaux et des instituteurs ne souhaite pas revenir
a un état antérieur car elle n’a pas oublié les raideurs, les
violences et les injustices des institutions. Le sentiment de
décadence est, par contre, beaucoup plus nettement pro-
noncé chez les professeurs du secondaire qui ont, souvent,

remplacé la
sanctuaires
se sont effrités devant des demandes
sociales croissantes et multiples ;
’hopital et l’école ne peuvent plus
étre comparés a des ordres réguliers.”

le sentiment de ne pouvoir se transformer sans que leur
métier perde son ame. Mais ce sont surtout quelques intel-
lectuels, parfois «de gauche» et «républicains», qui font de
la décadence un théme majeur et qui défendent les ordres
anciens et les légitimités sacrées, qui défendent les ordres
réguliers et protégés contre Uenvahissement des
«Barbares». Ils défendent des institutions dans lesquelles
les professionnels étaient des clercs.

Mais, plutot que de conforter ce sentiment de crise, mon
livre aimerait le combattre en montrant que cette évolu-
tion est le produit de la modernité et des exigences de la
démocratie. Ce n’est ni une décadence, ni la fin du monde,
ni méme une simple conséquence de la globalisation. Par
contre, il ne faut pas ignorer les épreuves et les difficultés
engendrées par |’épuisement du programme institutionnel.
Plus nous nous éloignons du sacré, plus les individus sont
reconnus, plus les principes de lautorité sur lequels
repose le travail sur autrui deviennent fragiles. Plus nous
devons apprendre a construire des légitimités démocra-
tiques, plus nous devons apprendre a rendre des comptes,
plus nous devons concilier des principes de justice
contradictoires... Et j’aimerais que mon livre donne ’en-
vie d’affronter ces problémes plutot que de se joindre a
une plainte continue dont les conséquences sont inévita-
blement la peur de Uenvahissement, la défense du
«rang», ’obsession de la sécurité et, au bout du compte,
la mise en accusation des victimes.

Interview réalisée par Yves Potel

* Francois Dubet est professeur a l’Université Ségalen Bordeaux 2.
Rappelons qu’il a présidé le comité de pilotage chargé, en 1999, par
Ségolene Royal, de la consultation sur les colléges, consultation
dont les données ont fait ’objet d’un rapport : «Le Collége de ’an
2000~», La Documentation Francaise, Paris, 1999.

Principales publications : * A l’école ” (avec Martucelli), Paris, Seuil
(1996)." Ecoles, familles : le malentendu ” (ed.) avec B. Charlot,
Ph. Meirieu, F. de Singly, Paris, Textuel (1997).

Dernier ouvrage paru : " L’hypocrisie scolaire ”, avec Marie Duru-
Bellat, Paris, Ed. du Seuil, 2000.
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16°™ eédition

N

omme la locomotive de La d’autres départements la dépasser en nombre d’ins-
Ciotat des fréres Lumiére, criptions, signe d’une dynamique nationale qui fait de
le Festival Vidéo Scolaire ce festival un incontournable de la vidéo scolaire.
créve Uécran et embarque, R.T.
chaque année, un peu plus de
candidats, jeunes vidéastes Si vous désirez participer a la 16°™ édition ou obtenir des
ou critiques. informations, vous pouvez contacter ’OCCE du Bas-Rhin :

Pour sa 16eme édition, le prin-

cipe reste inchangé. Toujours concu comme “un moyen, 25 rueogﬁaigti BP28
pour créer et animer un réseau d’échange et d’expression 67033 Strashourg Cedex 2
autour de la vidéo”, ce festival permet, a l’échelle natio- Tel : 03 88 27 00 42
nale, de faire se rencontrer auteurs et critiques, de la Fax : 03 88 27 34 04
maternelle au lycée. e-mail : occe67@occe.net
Pour participer a ce festival, deux possibilités : http://www.occe.net/ad67/

W soit vous étes auteurs d’un film de 5 mn maximum (sujet
et genre libres) et vous participez au jury des Auteurs,

W soit vous visionnez les films en compétition (une compila- §
tion est envoyée a tous les participants du festival) et vous ;
rédigez une critique collective d’une production. }‘3’

[+4
Depuis sa création, le Festival ne cesse de faire des émules. 8
Ainsi, I’association départementale de ’OCCE du Bas-Rhin, §

qui est a Uinitiative de cet évenement, a vu, avec bonheur,

Droits de [’enf

"La convention s’affiche"

e 19 novembre 2002, ’opération “La convention s'affiche” aura
lieu a la Maison des Enfants d’lzieu, dans U’Ain.
Il s’agit d’exposer, dans un lieu symbolique de chaque département
participant a U'opération, les affiches réalisées dans les classes,
’exposition d’lzieu n’étant que l'occasion d’une représentation
nationale.
Cette année, nous souhaitons privilégier Uarticle 12 de la C.I.D.E.,
en liaison avec le théme du Congres «Paroles d’Enfants».

Pour toute information complémentaire, vous pouvez contacter la
Fédération nationale OCCE :

101bis, rue du Ranelagh

75016 Paris

wwin B b Vs il enluitin i Laien posi

Tel : 01 44 14 93 30 Fax : 01 45 27 49 83 ey e
ou sur le site internet : E Sovenibive M2
www.occe.net dans la rubrique droits de l’enfant.
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Les grands rendez-vous

de I'OCCE

pour 2002-2003 :

FEDERATION NATIONALE

O
U
Ju—

OCCE & soripines

Novembre 2002

Le 19, la fédération OCCE célébre
la Journée nationale des Droits de
I’enfant a la Maison des enfants
d’lzieu, dans U’Ain.

Du 20 au 24, ’OCCE est au Salon
de UEducation, a la Porte de
Versailles.

Janvier 2003

Le 8 : Assemblée Générale comp-
table, le matin et Convention des
Elus départementaux, |’aprés-midi.

Les 15, 16 et 17, ’OCCE organise
ses journées d’études fédérales
(journées de formations et de
réflexions proposées par la
Fédération de I’OCCE a ses anima-
teurs et militants départemen-
taux), au FIAP, a Paris.

Le 29, se déroulera la remise des
Prix des Ecoles Fleuries, a la
Sorbonne.

Juin 2003

Les 4, 5 et 6 : Assemblée générale
de I’OCCE, en Vendée.

Le 18 : cérémonie de cloture du
Festival Vidéo Scolaire de
Strasbourg, au CRDP.

v

5G)lidarité Laique

el llldun monde plus juste

«Un cahier, un crayon»
pour les enfants d’Afghanistan

Pourquoi ne pas placer votre rentrée sous le signe
de la solidarité ?

Apres la collecte 2001 pour les enfants d’Haiti, Solidarité
Laique et CAMIF Solidarité renouvellent leur opération de
rentrée solidaire au profit d’un des pays les plus pauvres du
monde : U’Afghanistan. Depuis le 3 septembre, ces deux
organismes ont lancé une grande collecte de matériel sco-
laire neuf pour les enfants d’Afghanistan. Jusqu’au 31
octobre 2002, les enfants, les enseignants et tous les adultes
intéressés sont invités a collecter du matériel scolaire neuf
(cahiers, crayons, stylos... ) qui sera acheminé, puis distri-
bué sur le terrain par les associations afghanes et franco-
afghanes partenaires de Solidarité Laique.

Dans un pays qui sort de 23 années de guerre et ou prés de
70% de la population est analphabéte, I’éducation est une
des conditions essentielles pour le développement et le
maintien d’une paix durable dans cette région du monde.
Renseignements : «Un cahier, un crayon» - Solidarité Laique,

tél. : 01 45 35 13 13. www.solidarité-laique.asso.fr
E.mail : uncahier.uncrayon®@solidarite-laique.asso.fr

Colloque
Apprendre et vivre la

démocratie a |'école

LES 24 ET 25 OCTOBRE 2002
A L'INRP, 29, RUE D'ULM - PARIS 5°

rap-Cahiers Pédagogiques

organise un colloque a U'INRP, a Paris, autour du theme :

"Apprendre et vivre la démocratie a I’école”. L’ objectif
de ce colloque sera d’identifier, d’analyser et de diffuser les
pratiques démocratiques scolaires. A savoir des démarches
d’apprentissages pédagogique et didactique, des procédures
de fonctionnement, des processus de régulation, des “insti-
tutions”, dispositifs, outils qui favorisent [’acces de chacun
a la connaissance, a la parole et au pouvoir.

Les 24 et 25 octobre, le Crap-Cahiers Pédagogiques

Au programme de ces deux journées sont prévues les inter-
ventions de théoriciens comme le sociologue J.-Y. Rochex,
ainsi qu'une table ronde qui réunira des acteurs du monde
éducatif.

Pour tous renseignements complémentaires et inscrip-

tion, contacter le secrétariat du Crap-Cahiers pédago-
giques, 10 rue Chevreul, 75011 Paris

cahier.peda@wanadoo.fr
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L'Histolire ar'école élémentaire

http://histoireenprimaire.free.fr

fonds de pages originaux, des images animées... Non,

ici, rien de futile, que de Uefficace.
Ce site est une référence pour tous ceux qui se passionnent
pour U'enseignement de Uhistoire a U’école élémentaire
mais, aussi, pour ceux qui, a la derniére minute, ont besoin
de progressions, de documents originaux, de biographies,
d’inventions, de chronologies commentées, de citations ou,
simplement, de pense-bétes pour construire une lecon.
Lauteur en est Marc Girot, agrégé d’histoire, et formateur
au sein de UIUFM de Créteil.
Au sommaire, des contenus sur [’histoire de France qui se
déclinent en divers répertoires, des biographies, des glos-
saires, des citations historiques et méme des propositions de
professeurs des écoles stagiaires sur l’enseignement de
’histoire en primaire. La rubrique “frises chronologiques”
est trés bien fournie ; a noter le coup de projecteur apporté
au travail réalisé dans une classe de CE1 par Cécile Rozenski

Vous ne trouverez pas sur ce site de la musique, des

autour de la construction d’une frise croisée avec une
réflexion sur les générations. Une petite astuce (a découvrir
sur le site) permet d’induire la notion de génération.

A porter au crédit de ce site, une grande richesse dans la
production de cartes historiques, ainsi que dans une sélec-
tion d’albums de littérature “jeunesse” pouvant servir de
supports a ’enseignement de U’histoire.

Bien siir, on y trouve diverses propositions de progressions
(par classe, par cycle). Les pages consacrées a ’histoire de
France (découpée en huit chapitres) sont remarquablement
bien illustrées en photos mais, aussi, en reproduction de

documents anciens.

WWW.

la rubrique Coopé-
A Copains, se trouve le dos-

sier sur “Le chemin
oublié” réalisé par U’école
publique du Gollet, a Saint-
Gervais (74). Si vous souhaitez
savoir comment monter un pro-
jet pédagogique sur la revalori-
sation d’un vieux sentier, ren-
dez-vous sur le site de ’OCCE

Info Site OCCE

.het

Cinéma et Vidéo

(www.occe.net). Y sont expli-
qués la démarche, le calen-
drier, la préparation et les
enquétes. Quant a la fiche tech-
nique sur la fabrication du
beurre, il vous suffit d’un clic
pour la télécharger sur votre
ordinateur.

Josef Ulla
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Les nouveaux programmes de 2002 ne sont pas oubliés... les
points forts ont méme été soulignés pour que ’Internaute
aille a Uessentiel.

S’il fallait trouver une spécificité au travail de Marc Girot,
ce serait qu’il a allié efficacité et clarté avec richesse docu-
mentaire tout en rendant ce site accessible aux enseignants
et aux éleves. C’est ainsi que les éléves du cycle 2 peuvent
trouver des rallyes historiques a imprimer et, dans la
rubrique “Liens”, ils peuvent se rendre directement sur le
site de I’école Collinet (www.ac-creteil/lecturecollinet) qui
propose des “Unes” historiques.

Josef Ulla
b i e o B &=
R | I —

\ Et, toujours sur le site, un apercu des
numéros d'A&E depuis 1998

sommaires, extraits d'articles,... N
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DOSSIER

Pa oles d'enfants

onner la parole a I'éleve ? Déja qu'il

a tendance a la prendre a tort et a

travers, si, en plus, il faut la lui don-
ner ! «Paroles d’enfants» constituait,
pourtant, le théme de notre Congres
d’Arras, de juin dernier, dont les travaux
alimentent ce dossier.

Parler est un acte qui sous-entend une
relation a I'autre, au sein de relations
sociales.

Or, si «'homme est un animal social»,
I'enfant, suivant Philippe Meirieu, le
devient principalement par 'usage de la
parole et la prise en compte de I'autre.

Or, éducateurs, enseignants, acteurs
de I'éducation, constatons souvent que
les éleves rencontrent des difficultés a
prendre la parole quand I'institution
(enseignant, direction, Conseils d’établis-
sement ...) la leur donne : ils se méfient ;
ne savent qu’en faire ; ont peur d’étre
moqués car ils ignorent ce que les autres
vont en faire. Comment libérer cette
parole ? Comment apprendre aux enfants
aprendre la parole ? Et, dans quels buts ?

La parole nous place au cceur de nos
démarches et entreprises pédago-
giques et souléve de multiples

La parole comme vecteur
d’expression,

de mediatien-socialisation et
d’ apprentlssage

questions qui ont motivé le choix de ce
théme et orienté les travaux de ce
congres. Pour des raisons méthodolo-
giques, ces travaux se sont penchés sur
trois dimensions de la parole : comme
expression de soi, comme outil de socia-
lisation, comme moteur des apprentis-
sages. Chacune de ces dimensions a été
illustrée d’une conférence et de témoi-
gnages d’enseignants.

L'école nous semble étre la seule insti-

tution a pouvoir agir sur toutes les dimen-
sions de la parole en garantissant a chaque
enfant I'espace nécessaire au respect de
son développement et de sa personne.

Parler est nécessaire pour vivre

ensemble et parler, c’est, aussi, coopérer.

C’est pourquoi les militants de I'OCCE

consacrent deux prochaines années a
des réflexions et a des échanges de pra-
tiques sur ce sujet en vue d’alimenter leur
Université d’été qui se déroulera a
Montpellier, en juillet 2004.

Fasse que ce dossier vous donne

envie de nous accompagner dans cette
démarche.

Luc Szczépaniak
Secrétaire général de I'OCCE
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Finalité de la parole de I'éleve e

de I'enfant dans notre societe

elon Jean-Francgois

Vincent, Président

national de I'OCCE, la
problématique “parole(s)
d’enfant(s)” peut étre obser-
vée sous deux angles : celui
de la parole de I'éleve et de
I'apprentissage de la langue
orale et celui du statut de
'éleve et, d’une facon plus
générale, du statut de I'en-
fant dans notre société. Nous
présentons, ici, un extrait de
son discours d’ouverture du
congres sur le theme de
“Paroles d’enfants”.

Si la question de l'apprentis-
sage de la langue orale est rela-
tivement récente!, celle du sens
de la communication orale a
I'école I'est encore plus. Certes,
la volonté de faire parler les
éléves dans des situations
variées est clairement affirmée
dans les programmes de ces der-
niéres années, mais un rapport
de I'lnspection Générale de
I'Education nationale, de sep-

tembre 1999, souligne, de fagon
tout a fait explicite, que la

réflexion concernant I'apprentis-
sage de la langue orale doit,
avant tout, envisager le sens réel
de cette communication.

Aborder, comme le fait ce rap-
port, la question de la communi-
cation sous I'angle de la nécessité
de communiquer, et non pas sous
celui habituel de la maftrise for-
melle, signifie clairement que I'ap-
prentissage de I'oral dépasse lar-
gement la seule sphére cognitive
et qu'il ne saurait se satisfaire, ni
d’'un empilement de situations de
communication vides de sens, ni
d'un empilement d'activités de
“remédiation maitre-éléve”, fus-
sent-elles ludiques... La communi-
cation doit, donc, s'inscrire dans
une situation véritable, étre
ancrée dans la vie sociale de la
classe, étre organisée, régulée et
évaluée.

Comment et pourquoi échanger
avec les autres éléves dans des
classes dont I'organisation est
“presque toujours frontale” ou dans
lesquelles “le silence apparait
comme le moment ou pourrait sur-
gir de Iinattendu” ? semble deman-
der, sur ce point précis, le rapport
de I'Inspection Générale.

Comment, et pourquoi, s'exprimer
si cette parole n'induit pas des
échanges, des choix, des décisions
et une mise en actes effective, est-
on tenté d'ajouter ?
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La question du sens de la com-
munication orale a I'école... améne
a observer le statut de cette parole.

Placer le sens de la communica-
tion au cceur de la question de l'oral
dans le cadre scolaire, c'est affirmer
que la communication a I'école est
un acte social ancré dans la vie de
la classe et dépendant de plusieurs
éléments :

- de la finalité et de l'objet de
la communication :

Pourquoi parle-t-on en classe ?
De quoi parle-t-on ?
- du statut des éleves et de la

nature des communications et
des échanges :

Qui parle & qui et comment dans
la classe ?

Quelle place, dans la vie sco-
laire, les éléves tiennent-ils
réellement ?

Quel pouvoir, quelles responsa-
bilités exercent-ils ?

La parole de I'éléve : sa finalité

S'intéresser au sens de la com-
munication scolaire implique, d'em-
blée, d'affirmer que la parole de
I'éleve ne doit pas étre cantonnée a
des seules fins de controle ou d'éva-
luation des connaissances scolaires
(ce qu'elle est, la plupart du temps,
dans la classe ou I'éléve est, sur-
tout, invité a parler pour répondre
aux questions de l'enseignant).



L

Acte social se situant dans le
cadre d’'une véritable expression ou
communication, la parole de I'éleve
est, selon nous, a envisager sous
une triple finalité :

celle de I'expression de soi ;

celle de la production de
normes sociales ;

celle de I'apprentissage.

Finalité d’expression de soi

“Oser s'exprimer” est un des pre-
miers objectifs du domaine de la
langue orale.

La parole est un acte d’expression
de soi, une prise de risque, un vehi-
cule qui sert a pénétrer le monde,
un vecteur d’émotion, d’affirmation
et de découverte de soi et des
autres.

C'est dans la famille, cette
“crypte de la parole” dont parle
Jacques Lévine, que les parents vont
initier son apprentissage et que sy
vivent les premiers succes ou les
premiéres défaites.

De nombreux enfants arrivent a
I'école pleins de ces défaites qui les
empéchent de construire paisible-
ment leurs rapports a eux-mémes,
aux autres et au monde. Les ensei-
gnants pergoivent rapidement ces
malaises a travers les formes de
prise de parole de I'éléve, violentes,
mutiques, désordonnées, appau-
vries. Face a ce constat, les
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réponses compensatoires -qui
visent & multiplier les situations et
les temps de langage- ne sont que
peu opérantes car, comme le préci-
sent les Inspecteurs Généraux :
“L'oral ne se réduit pas a I'émission
sonore”.

La parole doit aider I'enfant a
affirmer ce qu'il est, a se découvrir

"S'intéresser au sens
de la communication
scolaire implique,
d’emblée, d'affirmer
que la parole de
I'éleve ne doit pas
étre cantonnée a des
seules fins de controle
ou d'évaluation des
connaissances
scolaires.™

au milieu des autres, a prendre
conscience de son identité. “Je
m'exprime”, c'est-a-dire que je fais
sortir ce qui est en moi : mes émo-
tions, mes sentiments, mes convic-
tions, mais cette expression dans la
classe est un acte social, elle est
présentée aux autres, se confronte
a celle des autres. Cette expres-

.
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sion/confrontation m'améne a
mieux me connaftre, a reconnaitre
I'Autre comme un autre moi-méme,
a la fois identique et différent.

La question qui nous est posée
est, alors, de savoir dans quelles
conditions, au travers de quelles
activités, de quels dispositifs péda-
gogiques... I'Ecole, de la maternelle
au lycée, peut permettre I'expres-
sion et la connaissance de soi, et
des autres ?

Finalité de médiation,
de socialisation

La parole est, également, le vec-
teur qui permet la production de
normes sociales, de régles, de lois...
c'est par elle que se tissent les rela-
tions, que se prennent les décisions
qui nous permettent de vivre et
d'agir ensemble. Parole échange,
confrontation interactive et sociale,
elle est le vecteur d'apprentissages
relationnels et sociaux.

Elle est, comme I'écrit, dans une
tres riche contribution, Marie-
Christine Presse, “le médiateur pri-
vilégié dans la construction du rap-
port social”.

Cest cette parole qui me permet
de m'opposer a l'autre de facon non
violente, cest celle qui me permet
de m’exprimer en respectant les
regles, les conventions de la vie en
sociéte.
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Faire de la classe une commu-
nauté de vie demande l'institution
d’'un certain nombre de dispositifs
interactifs sans lesquels discuter,
s'écouter, exprimer ses désaccords
relevent du défi. Le conseil de
classe, le “Quoi de neuf ?”, I'heure
de vie de classe, le journal scolaire...
sont autant d'outils, de lieux et de
structures d'échange qui aménent
les éléves a participer effectivement
a la vie du groupe, a développer les
compétences nécessaires au débat
et a I'échange démocratiques.

Finalité d’apprentissages

La parole a I'école est, enfin,
selon nous, a la fois un objet d'ap-
prentissage et un outil au service
des apprentissages.

En tant qu'objets d'apprentis-
sages, les discours sont alors envi-
sageés au regard de la pertinence de
leur utilisation en situations de
communication. Il s'agit, ici, d'ap-
prendre @ communiquer et/ou a
s'exprimer “convenablement” dans
différents contextes, en respectant
divers modes d’expression et
registres de langue.

Outil au service des apprentis-
sages, c'est la parole qui permet
d'apprendre a l'Autre, par I'Autre et
avec l'Autre. Cest elle qui permet de
structurer la pensée. Elle est un vec-
teur d'apprentissages cognitifs,
métacognitifs, méthodologiques,
philosophiques.

C'est en introduisant un parler
vrai au cceur des situations d'ap-
prentissage dans lesquelles les
éléves sont invités a construire
ensemble leurs savoirs que la
démarche coopérative améne les
éléves a se centrer sur leurs propres
actions et pensées, grace a la pos-
sibilité de les confronter avec celles
des autres. Lexplication, la justifi-
cation, la confrontation ne peuvent

prendre le sens du parler vrai que si
elles s'ancrent dans une relation
coopérative, dans une relation ou
I'on est amené a travailler avec les
autres, ou l'on est amené a
apprendre par les autres, ou I'on est
amené a expliquer aux autres.

Comment I'Ecole
peut-elle passer de
pratiques scolaires
“docilisantes” a une
autonomie active et
participative de
I'apprenant ?

L'organisation de la classe en
groupes restreints, autour de projets,
est également un dispositif donnant
du sens a la communication. Cest
par I'échange que I'on s'organise
dans le travail, que I'on donne son
avis, que I'on justifie, que I'on choi-
sit, que I'on prend des décisions.

Statut de I'éleve et de I'enfant

Mais, comme je le disais en intro-
duction, la problématique “Parole(s)
d’enfant(s)” implique également
d'observer le statut des interlocu-
teurs, leurs droits, leur pouvoir d’ac-
tion et d’expression et la place qu'ils
tiennent, effectivement, dans le
cadre contraignant de I'école obli-
gatoire ou de la société en général.
Observer le statut de I'enfant amene
a observer sa faculté d'agir, dans et
sur son environnement, de partici-
per aux décisions qui le concernent,
de vérifier la possibilité qui lui est
offerte de s'associer, d'étre informé,
de communiquer.

Or, & observer de pres le statut de
l'apprenant, de la maternelle a I'uni-
versité, sous l'angle du poids de sa
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parole, de sa place réelle dans I'éta-
blissement ou de I'écoute de ses
doléances, qu'il soit éléve du primaire,
collégien, lycéen ou (hélas !) étudiant
en IUFM... on a le sentiment d'une
certaine continuité... dans l'existence
d'un statut d'objet ou l'inexistence
d'un statut d'acteur. En fait, tout se
passe comme si le fait d'étre appre-
nant, quel que soit I'age, impliquait
nécessairement un état d'irresponsa-
bilité et de dépendance vis-a-vis des
détenteurs du savoir ou de l'autorité.
Comme si l'apprentissage était un
terme a atteindre au bout d'un pro-
cessus gradué qui livrerait les portions
d'un savoir achevé, en emplissant les
esprits vides proportionnellement au
temps passé sur les bancs de I'Ecole.

Ce qui est tout a fait paradoxal
dans ce constat, que la consultation
sur les lycées et le rapport de
I'Inspection Générale sur la place de
I'oral dans les enseignements confir-
ment avec force, c'est que les péda-
gogues savent bien que, quel que
soit I'age de l'apprenant, I'apprentis-
sage est un processus actif de remise
en question, de questionnement et
d'échange dans lequel chacun des
éléments du triangle didactique est
en interaction avec les deux autres.

Les résistances ne se situent donc
pas au niveau de la définition du
statut de I'éleve, mais bien au
niveau de sa mise en ceuvre effec-
tive dans la classe.

Comment I'Ecole peut-elle passer
de pratiques scolaires “docilisantes”
a une autonomie active et partici-
pative de I'apprenant ?

Comment modifier le statut de
I'apprenant sachant que cet objec-
tif ne saurait se resumer a accorder
quelques espaces de participation
et quelques miettes de représenta-
tivité dans des instances qui ne
debattent que de points mateériels ?



La question de I'émancipation
effective des éléves est, depuis de
nombreuses années, la probléma-
tique des mouvements d’Education
Nouvelle et des Sciences de
I'Education.

Dans “Manifeste pour un débat
public sur I'Ecole”?, nous affirmons
un certain nombre de principes
constitutifs d’'une autre école :

W 'Ecole n'a pas pour fonction d'as-
surer la “sélection sociale”. A coté
de ses fonctions traditionnelles, elle
doit se définir comme un lieu
d’identification et de valorisation
des intelligences diverses. Or,
actuellement, en survalorisant un
nombre restreint de connaissances
disciplinaires, en transmettant des
contenus souvent vides de sens pour
beaucoup déléves, sans appropria-
tion active et créatrice, I'enseigne-
ment, I'évaluation et les procédures
d’orientation n'ont, comme seule
fonction, que d'assurer la sélection
sociale. Modifier la fonction sélec-
tive de I'Ecole, c'est affirmer que
celle-ci, a coté de ses missions
d'éducation, d’instruction et de for-
mation, se doit d'étre un lieu d'iden-
tification et de valorisation des
potentialités diverses et non un lieu
de sélection autour de la seule
intelligence “cognitive” du domaine
écrit en Francais et Mathématiques ;

B |'Ecole n'a pas pour seule
fonction d’enseigner des
connaissances. Elle doit se défi-
nir comme le lieu de construc-
tion de la solidarité humaine et
mettre en cohérence les prin-
cipes dont elle se réclame, les
valeurs auxquelles elle se référe,
son fonctionnement global et les
pratiques des enseignants.

Se poser la question du statut de
I’'éleve et de son émancipation
nécessite, également, de s'intéres-

ser aux relations que chaque indi-
vidu entretient dans l'acte de
construction des apprentissages
avec le savoir, I'enseignant et les
autres éléves.

Pendant de nombreuses années,
I'éléve a été considéré comme un
récepteur passif, en relation exclu-
sive avec l'enseignant. Regarder
attentivement le tableau et le
maitre, écouter, travailler seul...
étaient les consignes de base de la
vie de la classe.

Pendant de nombreuses années,
I'éleve a appris a travailler seul a
coté des autres et, parfois, seul
contre les autres. Il a appris a se
protéger du regard de son voisin et
a réfréner son désir de lui parler et
de I'entendre.

Lindividualisme et la compéti-
tion, valeurs de référence de la
société, caractérisent toujours le
fonctionnement actuel du systéme
scolaire dans son ensemble et font
porter a I'apprenant la responsabi-
lité de sa réussite ou de son échec.

Pour mettre I'apprenant en
situation de co-opérateur, la
coopération, I'aide doivent étre les
valeurs de référence d'une Ecole
dans laquelle la réussite de
quelques-uns ne s'effectue pas au
détriment des autres, mais contri-
bue a la promotion de tous.

Modifier le statut de I'éléve et de
sa parole, le responsabiliser dans
I'apprentissage, comme dans la vie
de la classe, le rendre autonome ou
acteur, c'est